Поговорим о методах и приёмах, выводящих обучающихся средней и старшей школы на уровень развития креативности и функциональной грамотности.
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Федеральный государственный образовательный стандарт начального и основного общего образования, предъявляя требования к метапредметным результатам освоения основной образовательной программы, в качестве обязательного компонента выделяет «овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров». 

Одна из проблем современного образования – необходимость освоить большое количество информации. Чтение в современном информационном обществе имеет метапредметный характер, а умения такого чтения относятся к универсальным учебным действиям. Меж тем результаты проведённого исследования PISA показали, что в России существует проблема в формировании грамотности чтения, которая понимается как способность обучающихся к осмыслению текстов.

Понятие «смысловое чтение» предстает как наиболее востребованный вид чтения для овладения комплексом умений, связанных с извлечением необходимой информации, определением главной и второстепенной информации, восприятием сущности текста и свободной ориентацией в нем, адекватной оценкой содержания информации. 

Как помочь обучающемуся овладеть навыками смыслового чтения и сформировать у ученика читательские компетенции? Именно смысловое чтение отличает от любого другого чтения то, что читатель постигает ценностно-смысловые моменты текста. При определении сущности стратегии смыслового чтения были изучены труды отечественных специалистов в данной области (Э.Г. Азимов, Н.Н. Сметанникова, И.В.Муштавинская). смысловой и идейной сторон произведения. 


Наталья Николавевна Сметанникова  предлагает выделять несколько типов стратегий смыслового чтения:

1. Стратегии предтекстовой деятельности.

2. Стратегии текстовой деятельности.

3. Стратегии послетекстовой деятельности (в иных источниках можно видеть "постчтение).

 
В статье представлены приёмы стратегий смыслового чтения, которые разбиты на все этапы работы с произведением. Для каждого приёма и метода представлен алгоритм его реализации, в котором отражена деятельность учителя и обучающегося, а также представлены результаты, которые могут быть сформированы у учеников. 

Работу в этом направлении необходимо проводить поэтапно, опираясь на основные стратегии смыслового чтения. Под стратегиями смыслового чтения следует понимать различные комбинации приёмов и методов, которые обучающиеся используют для восприятия текстовой информации и её переработки. 

1 этап. Работа с текстом до чтения. 

Цель этапа - включить механизм антиципации, предугадать по иллюстрациям, по названию произведения, то, о чем говорится в художественном тексте. Опираясь на собственный читательский опыт, спрогнозировать  какой будет эмоциональная, смысловая направленность литературного произведения.

Приёмы стратегии предтекстовой деятельности:

1. "Жонглёр" (авторский приём)

2. "Верите ли вы?" (авторский приём)

Первый урок по произведению  считаю правильным начать именно с этих приёмов, так как необходимо мотивировать учеников на дальнейшую работу с текстом, причем целесообразно эти два приёма соединить в один, т.к., на наш взгляд, они дополняют друг друга.

	Деятельность учителя. 

"Жонглёр"
	Деятельность обучающихся
"Жонглёр"

	1) На столах у обучающихся разложены картинки. Рассмотрите иллюстрации.     
2) Что вы видите на картинках? Как это может быть  связано с названием произведения?

3) Какие чувства вы испытываете, когда смотрите на них?
    
4) Вопрос: в каких произведениях литературы мы встречаем данную тему?

5) На экране появляется название двух произведений, объединённых одной темой 

(т.к.этот прием используется в 6 классе, брать больше двух текстов нежелательно). Знакомые тексты: М.Ю.Лермонтов«Бородино», былина «Илья Муромец и Соловей-разбойник». Затем на экране появляется название нового текста. Н.В.Гоголь «Тарас Бульба».
6) Вопрос: как думаете, о чем будет новый для нас текст, назовите одну из тем, которую автор рассматривает в произведении?


	1) Обучающиеся собирают картинки (до 4 - 5 штук), которые, по их мнению, объединены общей темой. Здесь необходимо включить мышление, ассоциации. На первый взгляд ничего общего в картинках нет.

2) Ответы обучающихся.

3) Обучающиеся делятся эмоциями, которые вызвали у них картинки

Афишируют то, что у них получилось. Отвечают на вопросы учителя 

4) Ответы учеников, основанные на читательском опыте, имеющем отношение к теме текста.

5) Обсуждение.

6) Включается в работу механизм антиципации - прогнозирование содержания, тематической и эмоциональной направленности, формирование умения думать над книгой до чтения.


Приём «Верите ли вы?»
-Верите ли вы в то, что младший сын будет убит собственным отцом?
-Верите ли вы в то, что Тарас погиб из-за люльки, потому что не хотел, чтобы она досталась врагам?

В своём ответе ученик дает информацию, касающуюся его самого, то есть проецирует свой личный опыт на конкретную проблему.Свой ответ обучающимся необходимо объяснить.
2 этап. Работа с текстом во время чтения.

Основным направлением 2 этапа является беседа читателя с автором через произведение.

а) этап предполагает использование различных видов чтения (по усмотрению учителя). Здесь важно первичное понимание произведения, его толкования с позиции читателя.

б) повторное "вдумчивое" чтение отдельных эпизодов произведения, здесь будут уместны уточняющие вопросы к каждому прочитанному  фрагменту.

в) обобщение прочитанного, если имеется скрытый смысл в произведении, выявляем.

Приёмы стратегии текстовой деятельности:

1. "Истина и ложь" (авторский приём)

2. "Слово - загадка" (авторский приём)
         Приём «Истина и ложь»
Приём «Истина и ложь» рекомендуется использовать на этапе, когда произведение прочитано в полном объёме, когда ученики, опираясь на знания произведения, на читательский опыт могут узнавать персонажей по описанию, по особенностям речи, по определённым характеристикам.

Алгоритм реализации приёма:
1. Класс делится на 3 группы  по 7- 8 человек.

2. Каждая группа  получает по одной карточке, где дана информация о герое, с которым она будет работать.
3. После того, как группа по характерным признакам узнала персонажа, представители подходят и берут карточку с именем своего героя (карточки лежат на столе учителя).

4. Учитель раздает трем группам карточки с истинной и ложной информацией.

5. Ученики выбирают только те карточки, которые иллюстрируют правдивую, истинную информацию об их персонаже. Те же карточки, которые, по их мнению, несут ложную информацию, они предлагают другим группам, группа может принять карточки (если в них истина об их персонаже), а может и отказаться, ссылаясь на то, что предложенная для работы информация ложная.  

Приём «Истина и ложь» формирует умение читать медленно, вдумчиво, связывать информацию на основе знаний, которыми обладает обучающийся и подвергать сомнению достоверность предлагаемой информации.
Приём «Слово - загадка»

В художественных текстах  достаточное количество устаревших слов, диалектизмов , поэтому я предлагаю прием «Слово - загадка».

Алгоритм реализации приёма:

1. Класс делится на пять команд.

2. Четыре команды  получают по четыре карточки со словами.

3. Подбирают к слову правильное определение, для этого обучающиеся включаются в активную работу с художественным текстом.

4. Первая и вторая  команды  получают карточки с устаревшими словами, они должны найти для них соответствия, третья и четвертая  группы получают карточки с определением устаревших слов и находят слова, которые соответствую данному определению. 

5. Пятая команда обучающихся получает слова и самостоятельно в тексте произведения находит значения этих слов. Выписывают с ними предложения, объясняют. 
Именно этот приём позволяет обогатить словарный запас обучающихся, помогает понимать семантику слова в контексте изучаемого произведения, так называемого этимологического его значения.

3 этап. Работа с текстом после чтения.

Данная стратегия связана с расширением и углублением прочитанного.


Третий этап предполагает дискуссию, беседу по всему тексту или отдельных его частей. На этапе работы с текстом формулируем основную идею и замысел автора.

а) соотносим читательскую оценку с позицией автора.

б) работаем с дополнительными источниками, с учебником.

в) анализируем иллюстрации к произведению, соотносим видение писатели с собственным представлением.

г) творческие задания.

Приёмы стратегии послетекстовой деятельности:

1.Метод "Портрет художественного произведения"

Такой метод даёт возможность выявить насколько глубоко обучающиеся поняли текст, в дальнейшем быстро воспроизвести содержание текста, его композицию, ключевые слова, авторский замысел и проблему. Также метод включает в себя информацию о писателе. Всё это, на наш взгляд, поможет обучающимся и педагогам  при написании итогового сочинения по литературе в 11 классе.

 Надо отметить, что работа с портретом произведения является творческой, обучающиеся самостоятельно выбирают формат создания портрета произведения и пути к осмыслению лабиринтов текста. Всё это позволяет ученику "отсеять" второстепенную информацию от главной, вести диалог с главными героями, оценить прочитанное. Работу с портретом художественного произведения можно дать на дом как одному ученику, так и предложить возможность работы  в группе, в паре, предварительно распределив обязанности по созданию портрета художественного произведения. Также можно использовать для осуществления контроля за освоением полученных знаний.

Алгоритм реализации метода "Портрет художественного произведения":

1. Информация о писателе.

2. Дать краткую характеристику героям произведения.

3. Историческая справка.

4. Проблематика произведения.

5. Язык произведения.


Метод "Портрет художественного произведения" помогает систематизировать полученные знания, создать краткую характеристику произведения, формирует умение работать с алгоритмом.

Таким образом, применение представленных приемов и методов стратегий смыслового чтения обеспечит комплексный подход в организации процесса обучения обучающихся смысловому чтению на уроках литературы. 

 На наш взгляд, чтобы сформировать в современном ученике  грамотного читателя, необходимо развивать  ключевые компетенции: познавательную, ценностно-смысловую и коммуникативную. В основе этих компетенций лежит навык смыслового чтения, развить который можно, используя стратегии текстовой деятельности. 

Описанные в статье шаги на пути к развитию креативности и функциональной грамотности могут применяться не только на уроках литературы, а также будут полезны во время дополнительных занятий (и не только гуманитарного цикла) для формирования навыков, которыми должен обладать идеальный читатель.
